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CUESTIONES EN TORNO A LA AFICION A LA LECTURA POR PARTE DE
ALUMNOS DE ENSENANZA PRIMARIA EN ESCUELAS GRIEGAS

[Mantavtwvaxng I'ecooytog
ABavaouadne HAlag
Maila Garcia Amoros

Universidad del Egeo
Universidad de Granada

RESUMEN:

En este trabajo vamos a tratar de dar una idea acerca de la aficion a la lectura de los alumnos grie-
gos de los dos ultimos cursos de la Escuela Primaria, segiin datos recogidos en una investigacion que
llevamos a cabo durante los afios 2004-2006. Una vez determinado el potencial del alumno en torno al
cual gira la investigacion (curso y género de los encuestados), pasaremos a investigar quiénes incitan al
alumno a la lectura de obras literarias, si estos libros les han sido de ayuda y por qué, la sensacion que
les causa la lectura y cudl esperan o pretenden que sea su relacion con la obra literaria en un futuro.

PALABRAS CLAVE: Popularidad de la lectura recreativa, literatura infantil.

ABSTRACT:

In this paper, we will attempt to give a presentation on recreational reading among students in the
two last grades of Greek elementary school (5" and 6™ grade), as documented in research that we con-
ducted during the 2004-2006 school years. After determining our target group (i.e. grade, gender), we
researched the following: who encouraged the pupils to read literary books, if these books have helped
them and in what ways, what attitudes they have acquired towards reading literary books, and in which
ways they expect or intent to experience reading literary books in the future.

KEys WorbDSs: Greek children’s literature - recreational reading

INTRODUCCION

Durante muchos afios la aficion a la lectura ha sido una cuestion crucial que ha
preocupado a los investigadores de todo el mundo, especialmente en lo que se refie-
re a lo que lee el lector joven. El problema es todavia mas grave en nuestros tiem-
pos, ya que lo que predomina es la imagen. La comprension del texto literario ha
comenzado a preocupar a los investigadores a un nivel internacional. Sin embargo,
las investigaciones se han centrado, sobre todo, en la asimilacion del texto, indepen-
dientemente de la edad del sujeto encuestado y fueron realizadas con el fin de ana-
lizar y demostrar el papel desempefiado por el lector en el proceso de lectura (Cloer
& Pearman, 1992, Kush & Watkins 1996, Wigfield, 1997, Coles & Hall 2002,
Greenberg et al. 2006, Gambell & Hunter 2000, Greenberg et al., 2006, Celani &
Mclntyre 2006, Pavonetti et al. 2002). Por otro lado, los estudios que contribuyen a
la formacion de una feoria sobre la estética de la asimilacion y sobre la estética de
la correspondencia de la lectura, en un principio se centraron en adultos. Mas tarde,

Estudios Neogriegos, 12; 2009, pp. 189-204
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otros investigadores (por ejemplo, Benton 1979, Benton et al. 1988) centraron su
interés en lectores mas jovenes y, de esta manera, la bibliografia internacional se ha
enriquecido en los ultimos afios con bastantes estudios sobre el joven lector de tex-
tos literarios infantiles y juveniles. A pesar de que en Grecia el Circulo del Libro
Infantil Griego (Ioaninna 1993) celebr6 un congreso sobre este tema y de que se han
emprendido investigaciones sobre la aficion a la lectura por investigadores indivi-
duales (Malafantis 2004) y por grupos de investigacion del Departamento de
Pedagogia de Educacion Primaria de la Universidad de Atenas (Katsiki-Givalu et al
2008"), pensamos en investigar en qué situacion se encuentra la aficion a la lectura
en nuestra época, puesto que el lector joven actual, a causa de la presion y las car-
gas de asignaturas escolares y extraescolares, o bien lee menos o bien no asimila lo
que lee o, al menos, no como en otras épocas. Por otra parte, aunque la investiga-
cion que llevo a cabo el Departamento de Pedagogia de Educacion Primaria de la
Universidad de Atenas difiere radicalmente de la nuestra en cuanto al caracter y la
filosofia, sin embargo, nuestra investigacion puede considerarse continuacion de la
anterior por su resultado. Las dos investigaciones coinciden casualmente en un
determinado momento, pero se diferencian en cuanto al objeto de la misma
(Departamento de Pedagogia de Educacion Primaria de la Universidad de Atenas:
padres de alumnos, nuestra investigacion: los propios alumnos-lectores), ademas de
otras diferencias que no interesan ahora. Una parte de esta investigacion fue una
conferencia en el congreso de Flinders, en Adelaida (Australia), y estd publicada en
las Actas de dicho Congreso. En esta ocasion investigamos la aficion a la lectura y
el modo de abordar la obra literaria en base al género del alumno-lector evitando los
métodos de la Estadistica Descriptiva.

OBIJETIVOS

Los objetivos de la investigacion, una parte de la cual presentamos aqui, en base
a los elementos de que disponemos son:

Investigar si los alumnos de primaria (6-7) de hoy en dia leen textos literarios y
en qué medida (porcentaje), atendiendo al género.

Corroborar o desestimar investigaciones mas antiguas y consecuentemente

' Este proyecto de investigacion con titulo “Cuando Robinson Crusoe encontrd a Harry Potter” se
realizd entre 2005 y 2006. El eje central del proyecto fue una investigacion de los alumnos mediante
un test centrado en la actitud lectora de los adolescentes y las lecturas infantiles preferidas por sus
padres. Ademas de los elementos cuantitativos sobre las preferencias lectoras de los padres de los
nifos en su edad adolescente (décadas 1960-1970) esperadas, el objetivo ultimo de la investigacion
era estimular a los nifios a la lectura, animar a las escuelas a llevar a cabo actividades creativas rela-
cionadas con el libro y la lectura. En este proyecto participaron 1.511 padres, 850 alumnos de 37 cla-
ses de 25 escuelas de la provincia de Atenas.
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determinar en qué medida los avances tecnoldgicos de nuestra época, que facilitan
la produccion y la circulacion de libros, propicia o desfavorece el desarrollo de una
postura positiva o negativa por parte de los alumnos ante la obra literaria.

Investigar el papel de los pardmetros basicos del desarrollo de la aficion a la lec-
tura en la época de las comunicaciones y la informatica y en qué medida estos fac-
tores afectan al género del alumno-lector en cuanto al desarrollo de una aficion par-
ticular por la obra literaria.

Investigar si leen mas los chicos que las chicas y si la lectura de obras literarias
les ha ayudado y como.

Investigar la disposicion que les crea la lectura de obras literarias y cuéles son
las perspectivas de continuar o no leyendo obras literarias.

A. DESCRIPCION DEL TEST

El test dado a los alumnos comprendia seis unidades mediante las cuales se pre-
tende investigar, ademas de la aficion a la lectura, otras relaciones entre el nifio y el
libro. De estas unidades en el presente trabajo nos interesa so6lo la primera. Esta uni-
dad abarca 21 preguntas en las cuales se investiga el grado de aficion a la lectura de
los alumnos griegos y los factores que influyen en ella (familia, colegio, sociedad,
género). Las demds unidades investigan la comprension del texto en base a los para-
metros: caracteres literarios, escenografia, trama, punto de vista y predisposicion.

B. FASES DEL ESTUDIO

La investigacion tuvo lugar durante los afios 2004-2006. Los test fueron puestos
en circulacion por profesores de diferentes lugares de Grecia formados en la
Escuela “Aléxandros Delmuzos” del Departamento de Pedagogia de Educacion
Primaria de la Universidad del Egeo. El hecho de no limitarnos solamente a Rodas
confiere un caracter mas representativo a nuestra investigacion. A continuacion se
codificaron las variantes y se elabor¢ la estadistica de los datos. Para las conclusio-
nes y el comentario de los resultados hicimos uso de las frecuencias y los porcenta-
jes de los valores de las variantes del estudio.

C. LoS DESCUBRIMIENTOS

Reunimos 797 tests de diferentes regiones de Grecia: Dodecaneso (Rodas),
Macedonia (Veria y Tesalonica), Tesalia (Larisa), Tracia (Evro), Atica
(Aspropirgos), Atenas, Peloponeso (Corinto, Argos). La elaboracion del material
dio como resultado los siguientes datos:
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n° %
>100,000 habitantes 73 9.16
50,001-100,000 habitantes 388 48.68
30,001-50,000 habitantes 90 11.29
10,001-30,000 habitantes 206 25.85
<10,000 habitantes 40 5.02
TOTAL 797 100.00

Cuadro 1. Poblacion del lugar de estudio.

El cuadro 1 muestra las regiones estudiadas en lo que respecta a su poblacion.
Este elemento forma parte del estudio porque es posible que los grandes centros de
poblacion propicien en mayor medida la aficion a la lectura y, consecuentemente, la
asimilacion del texto literario, ya que proporciona a los alumnos mas oportunidades
de experimentar. De ahi, que la base cultural se considere necesaria tanto por la teo-
ria de la estética y de asimilacion de la obra como por la teoria de la estética de la
correspondencia lectora:

n° %
Quinto curso 348 43.66
Sexto curso 440 55.21
No contestan 9 1.13
TOTAL 797 100.00

Cuadro 2. curso académico

El cuadro 2 muestra el potencial del alumno por curso que formd parte de la
investigacion. La mayoria de los alumnos y alumnas cursan sexto de Primaria, cua-
tro de ellos no declararon en qué curso estaban. En cuanto al género de la investi-
gacion, participaron 400 (50.19%) alumnas y 392 (49.18%) alumnos. Cinco alum-
nos/alumnas (0.63%) no contestaron a la pregunta:

n° %
Chicos 392 49.18
Chicas 400 50.19
No contestan 5 0.63
Total 797 100.00

Cuadro 3. Género del encuestado
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De los alumnos que participaron en la investigacion el 79.59% cursan sus estu-
dios en zonas urbanas (Atenas, Tesalonica, Larisa, Rodas) mientras que un 12%
viven en zonas rurales. Un reducido niimero proviene de zonas semirurales. El alto
porcentaje de alumnos/alumnas que estudian en ciudades hace presuponer, en teo-
ria, unos elevados porcentajes de aficion a la lectura y, por las mejores condiciones
culturales de estas zonas, una elevada suficiencia literaria.

Bastantes estudios de EE.UU., Canadéd y Europa han demostrado que los resul-
tados de las chicas son mejores que las de los chicos en lo que se refiere a la lectu-
ra (Hall & Coles 1997, Gambell & Hunter 2000, National Center for Education
Statistics 2003). Asi por ejemplo, en la investigacion del National Assessment of
Educational Progress (NAEP) (2002), las chicas tuvieron mejor media de rendi-
miento en la lectura de textos (Gambell & Hunter 2000). Existen escasos estudios
sobre las diferencias entre los nifios de zonas urbanas en comparaciéon con los nifios
de zonas rurales en lo que se refiere al tema de la lectura de obras literarias (Brown,
Engin & Wallbrown 1979, Wallbrown, Levine, kot Engin 1981, Duggins 1989,
Ross kau Fletcher 1989). La mayor parte de los estudios revelan que los alumnos
de colegios rurales tenian la peor opinion sobre la lectura y les seguian los nifios de
colegios del centro de la ciudad. También los alumnos de ciudades con Universidad
conocian mas literatura y reconocian el valor de la lectura. Daphne Greenberg,
Amanta Gilbert y Laura Fredrick demostraron que los alumnos del centro de la ciu-
dad se interesan mas por la lectura que los alumnos de colegios de zonas rurales y
que muestran mayor interés las chicas de ambos colegios que los chicos (Greenberg
et al., 2006: 165). Estos resultados vienen a corroborar investigaciones anteriores
que concluyeron que las chicas tienen mejor predisposicion a la lectura que los chi-
cos (Cloer & Pearman 1992, Hall & Coles 1997, Kush & Watkins 1996, Wigfield
1997) y que leen por placer (Gambell & Hunter 2000, Thompson & Mixon 1995,
Wigfield 1997). Todas las investigaciones coinciden en que los alumnos de colegios
urbanos y rurales difieren de manera significativa en cuanto a sus intereses lectores.
Los primeros se interesan mas por leer y por entretenerse con actividades lectoras
que los alumnos de colegios rurales (Greenberg ef al., 2006: 166).

Profesion del padre Profesion de la madre
n° % n° %
Trabajador independiente 107 13.43 61 7.65
Docente 38 4.77 76 9.54
Empleado de oficina 175 21.96 169 21.20
Agricultor-ganadero-pescador 32 4.02 10 1.25
Artesano-contratista-industrial 59 7.40 4 0.50
Obrero no especializado 39 4.89 17 2.13
Comerciante 65 8.16 20 2.51
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Profesion del padre Profesion de la madre
n° % n° %
Vendedor-empleado 25 3.14 26 3.26
Prestacion de Servicios 131 16.44 75 9.41
Fuerzas armadas-Policia 32 4.02 3 0.38
Parado 2 0.25 4 0.50
Auténomo 42 5.27 19 2.38
Cuidado del hogar 243 30.49
No contestan 50 6.28 70 8.78
Total 797 100.00 797 100.00

Cuadro 4. Profesion de los padres de los alumnos

El cuadro 4 revela la actividad profesional de los padres cuyas aficiones lecto-
ras varian. De la elaboracion de los datos de que disponemos se extrae que los
padres de los alumnos prefieren de mucho a bastante leer periddicos (71.52%) y
menos de mucho a bastante libros (41.53%) y revistas (26.47%), cuando no ven la
television. Por el contrario, sus madres prefieren leer libros (mucho+bastante
69.63%) y revistas (mucho+bastante 62.23%) y muy pocas periodicos (mucho+bas-
tante 28.74%). El porcentaje de padres que no leen libros es bastante mayor que el
de las madres. El hecho de que el 71.14% de los alumnos encuestados declaren que
leen obras literarias porque les animan a ello sus padres, mientras que so6lo un
6.28% y 18.70% ven la television o juegan con sus amigos en su tiempo libre,
muestra que la familia es un elemento basico en lo que a la aficién a la lectura se
refiere, ya que los padres orientan a sus hijos a la lectura de obras literarias.

Los alumnos que contestaron que les tienen que empujar otros aclararon que la per-
sona que les anima a leer obras literarias en el ambito familiar es la madre 194/24.34%)),
sigue el padre (95/11.92%) y los hermanos (61/7.65%). Del ambito extra-familiar 54
(6.78%) alumnos y alumnas declararon que sus profesores los animan a leer, 51 (6.40%)
los amigos y 30 (3.76%) los familiares, como revela el siguiente cuadro:

n° %
Padre 95 11.92
Madre 194 24.34
Hermanos 61 7.65
Familiares 30 3.76
Parientes 51 6.40
Profesores 54 6.78

Cuadro 5. Quién los anima®.

> Pregunta con muchas respuestas posibles.
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Los datos que nos ofrece el cuadro 5 se encuentran en conexion con las prefe-
rencias lectoras de los padres que comentamos brevemente. Hay que sefalar que la
mayor incitacion, por parte de la madre, no sobrepasa uno de cuatro casos y la inci-
tacion de los profesores no sobrepasa uno de quince casos. El papel de los padres
en lo que a la lectura se refiere, ya sea literatura o no, ha sido analizado en profun-
didad.

Un estudio de Diane Karther publicado en la revista The Reading Teacher en
2002 versa sobre investigaciones de esta indole, ya que intenta defender la opinion
de que los padres con poca formacion lectora apoyan y ayudan a sus hijos en la lec-
tura de libros. El estudio sigue la politica lectora que lleva a cabo la familia en cuan-
to a sus hijos, aunque se refieren también casos en los que la madre tomo las res-
pectivas notas durante muy poco tiempo a causa del trabajo (Karther 2002: 187).
Sin embargo, un trabajo de Zulmara Cline y Juan Necochea publicado en 2003 en
el Journal of Adolescent & Adult Literacy, llama la atencion con el titulo de “Mi
madre no me leia nunca”. Los autores del articulo remiten a estudios sobre cémo el
colegio crea alumnos formados en colaboracion con los padres. Presentan, ademas,
bastantes estudios segun los cuales el hecho de que los padres lean a sus hijos tex-
tos literarios todos los dias desde su nacimiento puede tener resultados positivos en
su vida (Cline & Necochea 2003: 122). Los autores se apoyan en vivencias propias
y registran su experiencia personal en la columna First Person de dicha revista, en
la que defienden que su madre no les ley6 jamas ni nunca les anim¢é a leer. Sin
embargo, un estudio de Hugh Crago (1985: 101), basado en la larga observacion del
comportamiento lector de su hija, muestra que las madres no se molestan en leerles
historias literarias, especialmente cuando los nifios se encuentran en edad preesco-
lar.

A pesar del hecho de que nuestra investigacion ha demostrado que los profeso-
res ocupan un cuarto lugar en lo que se refiere a la estimulacion a la lectura de obras
literarias, otras investigaciones realizadas fuera de Grecia difieren. De esta manera,
unas revelan que los profesores dan la oportunidad a sus alumnos de leer textos lite-
rarios y claro esta de responder a esta lectura (Kinckerbocker & Rycik 2002: 204)
o enriquecen la biblioteca escolar con dinero propio. Christy Lao (2005: 175-194),
dada la pobreza de las bibliotecas de las clases escolares y la insuficiencia de fon-
dos para bibliotecas, investigod los esfuerzos de 146 docentes de Nueva York por
enriquecer las bibliotecas de sus clases o por crear bibliotecas, disponiendo de 378
dolares anuales de su presupuesto personal para comprar libros para sus alumnos,
hecho que demuestra el interés de los maestros por aumentar la aficion a la lectura
de sus alumnos.

Otras investigaciones demuestran que los maestros animan a la lectura a sus
alumnos mucho menos de lo que cabria esperar. Catherine Kurkjian y Nancy
Livingston (2005: 786) preocupadas por el libro adecuado para el nifio adecuado en
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las circunstancias propicias, se preguntan como pueden alimentar el interés de los
nifios por la literatura infantil y qué responsabilidad hace a los maestros presentar
la literatura con valores literarios y artisticos elevados. Se preocupan también por la
responsabilidad de los profesores de animar a los nifios a convertirse en lectores de
por vida y a leer una amplia gama de literatura sobre temas variados.

A la pregunta de cuantos libros han leido los alumnos, el 44.97% contesto que
mas de veinte (20), el 23.37% oscil6 entre 16-20 libros, mientras que el porcentaje
de quienes habian leido entre 5 y 15 obras literarias al afio asciende al 16.08%. Por
ultimo, un 15.20% declard que lee hasta 5 libros al aflo. Tomando como eje el géne-
ro del lector, el nivel de aficion a la lectura desaparece de acuerdo con el siguiente
cuadro (cuatro 6):

<5 5-15 16-20 >20 No responden
Chicos |17 909 16.37% 2225% | 43.48% 0.00%
Chicas | 15 500 16.00% 24.75% | 46.25% 0.50%
Total 15.20% 16.08% 23.37% 44.97% 0.50%

Cuadro 6. /Cuantos libros habéis leido?

El porcentaje de chicos que lee menos de cinco libros al afio (17.90%) es signi-
ficativamente mayor que el de las chicas (12.50%). Por el contrario, los chicos y las
chicas que leen entre 5 y 15 obras literarias al afio es mas o menos el mismo
(16.37% y 16.00% respectivamente). Con todo, parece que los chicos tienen la
delantera en la categoria de 0 a 15 libros al afio, en contraposicion con las chicas
que leen de 16 a mas de 16 libros al afio. De manera mas concreta, el porcentaje de
chicas que leen mas de 16 a 20 libros es de 24.75% mayor en 2,5 puntos con res-
pecto a los chicos (22.25%). También las que leen mas de 20 libros literarios al afio
tienen un mayor porcentaje (46.25%) en relacion con los chicos (43.48%). Una pri-
mera interpretacion que podria darse sobre los datos de la investigacion estd com-
pletamente en consonancia con la concepcion que impera, al menos en la sociedad
griega, sobre el papel, las posturas y el comportamiento de los chicos y de las chi-
cas, segun la cual las chicas leen mas que los chicos, puesto que presupone que el
hombre ha de permanecer fuera de casa, ya sea en el &mbito laboral o en el del ocio
y la mujer en casa, hecho que propicia la lectura de obras literarias desde jovenes.
Los datos extraidos se corresponden con los de otros investigadores que demuestran
que los chicos de 10 a 14 afios leen menos que las chicas (Cloer & Pearman, 1992,
Kush & Watkins 1996, Wigtfield 1997, Coles & Hall 2002, Greenberg et al. 20006)
quienes leen mucho porque les gusta y disfrutan de la lectura (Gambell & Hunter
2000, Greenberg et al. 2006).
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En conclusion, el nimero de libros que leen los alumnos depende también del
género, siempre en combinacidn con ideas predeterminadas mas generales sobre el
género, que sobreviven en nuestros dias, como el de que los chicos viven experien-
cias en la sociedad y no en los libros. Por ese motivo, a partir del analisis de los
datos correspondientes determinamos que las chicas leen mas que los chicos. Esta
ultima observacion se ve corroborada por las respuestas que dieron alumnos y alum-
nas a la pregunta que se plantea en el cuadro 7, sobre si las obras literarias que han
leido les han ayudado o no, a pesar que de la diferencia entre chicos y chicas es
pequefia y se sita solo a un punto (1.01%). Asi pues el control de la familia se con-
sidera un hecho:

Si
Chicos 49.18%
Chicas 50.19%

Cuadro 7. ;Los libros te han ayudado?

El cuadro 8 aporta mas datos acerca de los beneficios que les report6 la lectura
de obras literarias. Los alumnos encuestados corroboran lo que, durante los ultimos
aflos, defiende la Teoria de la Literatura Infantil, que su objetivo basico es el placer
estético del texto y todavia mas el influjo que ejerce a la hora de adoptar una vision
estética del mundo mas amplia. La anteposicion del placer estético del texto litera-
rio asciende en los chicos al 50.88% (el de las chicas es de un 48,48%) mientras que
las chicas dan prioridad a una expresion correcta (55.74% frente a un 44.06% en los
chicos). De esta manera, hay una diferencia basica entre ellos. Las chicas dan prio-
ridad a la funcion gnosiologica de la literatura infantil (desarrollo de la imaginacion:
53.68%, adquisicion de conocimientos 52.36%) frente a su cardcter comunicativo
(52.68%) y su funcion estética. Por el contrario, los chicos creen que contribuye
mas al placer estético y al desarrollo de criterios estéticos con los que se enfrentan
al mundo que les rodea y de destrezas comunicativas y no tanto al desarrollo de la
comunicacion (46.11%) para adquirir conocimientos (47.28%) y para expresarse
mejor (44.06%). Estos indicios desmontan las ideas preconcebidas que atribuyen a
los chicos una mayor inclinacion al conocimiento que las chicas a quienes se atri-
buye, en general, una mayor sensibilidad:

% %

Chicos Chicas
Desarrollar tu imaginacion 46.11 53.07
Adquirir mas conocimientos 47.28 52.36
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% %

Chicos Chicas
Expresarme mejor 44.06 55.74
Comunicarme mejor con los demas 46.34 52.68
Ver el mundo mas bonito 50.88 48.48

Cuadro 8. Estos libros ayudan

Como prueba de la aficion a la lectura consideramos también el contenido de sus
conversaciones privadas en su tiempo libre, puesto que subraya su interés —o su
falta de interés- por la obra literaria. Las diferencias son sensibles pero “esperadas”.
Los resultados de la investigacion demuestran que soélo el 44.56% de los chicos
conversan acerca de libros, frente a un 56.44% de las chicas. Se trata de una dife-
rencia significativa entre ellos que, por un lado revela su interés por la obra litera-
ria y por otro, sus posturas y comportamientos ante ¢l. Por el contrario, no hay prac-
ticamente diferencias en el hecho de que hablan de otras cosas antes que de obras
literarias (50.00% y 49.28% respectivamente) como revela el siguiente cuadro:

% %

Chicos Chicas
Sobre libros literarios 44.56 56.44
Sobre otros temas 50.00 49.28

Cuadro 9. Cuando estais entre vosotros conversais

Un parametro que caracteriza la aficion a la lectura es la predisposicion que pro-
voca la propia accion de leer independientemente de su resultado. La importancia
de investigar un factor como este esta demostrada porque puede propiciar, retrasar
o interrumpir la lectura e influye de manera significativa en la comprension del
texto. Las diferencias que sefala nuestra investigacion entre los dos géneros son
bastantes significativas y las respuestas coinciden s6lo cuando los chicos y las chi-
cas abordan una obra literaria por diversion. Las respuestas de las chicas, analiza-
das de forma mas general, presentan una postura no especialmente positiva ante la
lectura de libros literarios, puesto que el 74.58% no duda en admitir que los libros
literarios les cansan, mientras que un porcentaje parecido (64.71%) reconoce que la
obra literaria no les conmueve en lo mas minimo. Las chicas, por el contrario, no
dudan en admitir que les gusta y tan s6lo un 23. 73% se aburre con la lectura de
obras literarias y un 35.29% (porcentaje relativamente alto) reconoce que no le inte-
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resa en absoluto. Una diferenciacion importante aparece en la afirmacion “me abu-
rre”. Aqui los chicos admiten en un porcentaje del 39.35% que la lectura de libros
literarios extraescolares les descansa, mientras que el porcentaje en las chicas es
mayor hasta un 50% (60.20%) de acuerdo con el cuadro 10:

% %

Chicos Chicas
Me aburre 74.58 23.73
Me descansa 39.35 60.29
Me divierte 50.51 49.23
No me conmueve en absoluto 64.71 35.29

Cuadro 10. La lectura de obras literarias extraescolares

El cuadro 11 muestra una Optica diferente acerca de la predisposicion de los
alumnos y las alumnas ante el texto literario, la cual refuerza mas o dafia la aficion
a la lectura. Como valvula de seguridad y tomando como eje el eterno aprendizaje,
preguntamos si pretenden dejar la lectura de obras literarias extraescolares cuando
salgan del colegio. Les pedimos ademas que justificaran su respuesta para compro-
bar si realmente les gustaba la lectura, dando la posibilidad de que respondieran
afirmativamente mediante mas de un tipo de respuesta. Un elevado porcentaje de
chicos (58.38%) respondi6 de manera afirmativa que pretende dejar de leer libros
sin justificar su respuesta, al contrario que las chicas que, en un porcentaje del
35.71%, admiten que no tienen intencion de seguir leyendo obras literarias.

De los que contestaron justificando su postura se extrae que un 65.22% de los
chicos dejara de leer obras literarias y el 34.78% de las chicas pone como excusa
la falta de tiempo libre, mientras que el 75% de los chicos —un porcentaje altisimo-
al contrario que las chicas, con un 25%, afirma que dejara de leer porque sienten
aburrimiento y les cansa la lectura. Causa impresion el argumento del matrimonio,
que se pone como obstaculo a su aficion a la lectura en un alto porcentaje en los dos
géneros (53.85% en los chicos y 46.15% en las chicas) sin definir ninguna preferen-
cia profesional. El argumento de que tienen que leer muchos libros es utilizado el
doble por los chicos (66.67%) que por las chicas (33.33%). En un porcentaje mas
bajo, los alumnos (41.42%) y las alumnas (53.62%) contestaron sin justificar su
postura que seguiran leyendo libros literarios incluso después de terminar el cole-
gio. Los chicos y chicas que justifican su “decision” coinciden en su argumentacion,
a excepcion del argumento de que seguiran leyendo porque la lectura de obras lite-
rarias les ayuda sentimentalmente (chicos 39.62% chicas 60.38%) donde la diferen-



200

cia es importante. El resto de sus argumentaciones se encuentra mas igualado: les
gusta mucho leer a 49.29% de chicos y a un 50.00% de chicas mientras que un
49.04% de chicos y un 50.96% de chicas creen que les ayudara en sus estudios. Sin
embargo, el porcentaje de chicos que cree que enriquece su vocabulario es elevadi-
simo (72.22% frente a un 27.78% de las chicas), el de quienes consideran que les
aporta conocimientos es de 53.85% en el caso de los chicos frente a un 46.15% de
las chicas. El porcentaje de los que creen que les ayuda a desarrollar su imaginacion
es de un 54.55% en los chicos frente a un 45.45% en las chicas. Finalmente, un
60.00% de los chicos cree que aprovecha su tiempo libre de manera creativa en rela-
cioén con un 40.00% de las chicas. Por otro lado, el porcentaje de chicas que cree
que se forma a la vez que se divierte es significativamente mas alto (61.49%) con
comparacion con los chicos (38.51%). El porcentaje de quienes afirman que no pue-
den saberlo todo es de un 58.75% en las chicas y de un 41.25% en los chicos. Si se
presta atencion a las respuestas correspondientes a la parte del conocimiento, se
corrobora que se contraponen totalmente con las del cuadro 8, del cual se extraia
que las chicas son las que mas énfasis dan al conocimiento y a la imaginacion,
mientras que los chicos dan prioridad al valor estético y al caracter comunicativo.
Un 66.67 % de los chicos y un 29.63 % de las chicas no contestaron a la pregunta
como puede verse en el cuadro 11:

% %

Chicos Chicas
Si (sin justificacion) 58.38 35.71
Hoy poco tiempo 65.22 34.78
La lectura me aburre 75.00 20.00
Tengo mucho que estudiar 66.67 33.33
Me voy a casar, tengo obligaciones 53.85 46.15
No (sin justificacion) 44.93 53.62
Me gusta mucho leer 41.42 50.00
No puedo saberlo todo 41.25 58.75
Me ayuda sentimentalmente 39.62 60.38
La lectura es necesaria para los estudios 49.04 50.96
Una persona sin formacién es un zoquete 53.85 46.15
Enriquezco mi vocabulario 72.22 27.78
Desarrollo mi imaginacion 54.55 45.45
Me formo y me entretengo 38.51 61.49
Aprovecho mi tiempo libre 60.00 40.00
No contestan 66.67 29.63

Cuadro 11. ;Tenéis intencion de dejar de leer libros literarios extraescolares?
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Linda Pavonetti, Kathryn Brimmer y James Cipielewski investigaron las cos-
tumbres lectoras de los alumnos de ensefianzas medias que leian libros literarios en
el colegio y llegaron a la conclusion de que las costumbres lectoras y las opiniones
positivas de los nifios acerca de la literatura se mantienen, tanto en otros niveles
escolares como en su vida posterior, puesto que los alumnos han iniciado progra-
mas al respecto en la escuela. Los autores se basan en la bibliografia existente.

CONCLUSIONES

Tras valorar los datos extraidos concluimos que, de manera general, los nifios
griegos leen en su tiempo libre obras literarias y que los padres desean que sus hijos
lean literatura. Demostramos ademas que:

Las chicas leen mas que los chicos. La mayoria no necesitan ningiin empuje para
leer una obra literaria, en contraposicion con los chicos que, normalmente, necesi-
tan que les anime a ello algin miembro de la familia (padre, madre, hermanos), el
colegio u otros elementos extraescolares y extrafamiliares. Estos datos estan en con-
sonancia con las investigaciones internacionales existentes al respecto.

Tanto los chicos como las chicas admiten, casi por igual, que el libro literario les
resulta util, lo Ginico que varia es el campo estético, social o de conocimiento en el
que sittian su utilidad. Corroboramos, sin embargo, en este punto, que se derrum-
ban algunas ideas preconcebidas seglin las cuales los chicos estan mas interesados
por su aportacion al conocimiento. Nuestra investigacion demostré que los chicos
obtienen mas beneficios estéticos que de conocimiento a pesar del hecho de que, en
su tiempo libre, hablan menos que las chicas sobre libros literarios que han leido y
no dudan en admitir que la lectura de estos libros les aburre mas que a las chicas o
que no les conmueve en absoluto. Los dos géneros, sin embargo, admiten que la
literatura les distrae.

Finalmente corroboramos que los chicos, en mayor medida que las chicas,
declaran que pretenden dejar de leer en el futuro porque creen que, a causa de su
actividad profesional no van a tener el tiempo necesario. Sin embargo, bastantes
chicos mostraron una postura positiva con respecto a su relacion con la literatura
porque creen que les ayuda a comunicarse mejor con los demds y porque amplian
sus horizontes lingiiisticos. Por el contrario, las chicas atribuyen su futura relacion
con el libro literario a su apoyo sentimental, a la formacion que reciben y al
entretenimiento.

Para terminar, consideramos que la investigacion ha ilustrado de manera satis-
factoria la relacion del género humano con la obra literaria. A partir de estos resul-
tados podemos formarnos una primera impresion sobre el tema que investigamos.
Una propuesta que podriamos hacer es el desarrollo de investigaciones paralelas
con preguntas que estén hasta cierto punto, en consonancia con las que hemos plan-
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teado aqui, en una época en la que las nuevas tecnologias, el libro electronico y las
diversas tentaciones asedian a los alumnos de la escuela primaria y pueden influir
en la lectura, con el fin de poder tener una vision completa de la situacion real de la
lectura. Para ello, hace falta la colaboracion entre los investigadores y que algin
centro asuma la organizacion y el desarrollo de la investigacion y la elaboracion de
las conclusiones. De esta manera sera posible también la aplicacion de estrategias y
politicas comunes siempre que se demuestre la necesidad de intervenir para mejo-
rar la situacion.
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